Ewa Wolanska
Rozw6j mowy dziecka z elementami psycholingwistyki

Zagadnienia:

Wstep do psycholingwistyki

®Psycholingwistyka jest dziedzina nauki z pogranicza psychologii i lingwistyki. Jej przedmiot
stanowi badanie jezykowego funkcjonowania cztowieka w aspekcie wpltywu czynnikéw
psychologicznych.

oPsycholingwistyka powstala przede wszystkim w wyniku reakcji na uproszczenia
dominujacego na gruncie amerykanskim kierunku w psychologii — behawioryzmu —i pod
wplywem takich dziedzin wiedzy, jak cybernetyka i teoria informacji. Zadekretowano ja
oficjalnie w 1951 r. na interdyscyplinarnym sympozjum w Cornell University (USA).
Zebrali si¢ na nim uczeni reprezentujacy psychologie, jezykoznawstwo, filozofig,
antropologi¢ kultury, z zamiarem powolania nowej dziedziny badan nad zachowaniami
jezykowymi, ktora by laczyla rozne te podejscia.

®Podczas sympozjum w Cornell University ukuto termin ,,psycholingwistyka”, a przedmiotem
jej ustanowiono badanie realnosci psychologicznej (a wigc za pomoca badan psychologicznych)
r6znych modeli jezyka jako systemu znakdw i regut postugiwania si¢ nim. Psycholingwista rozni
si¢ od psychologa w badaniu zachowan jezykowych tym, ze akcentuje 1 wyodrgbnia specyficzne
— strukturalne i funkcjonalne — wlasciwosci jezyka, ktorych psycholog moze nie uwzglednia¢ w
swoich rozwazaniach.

Zakres psycholingwistyki

oOpis funkcjonowania m6zgu w czasie tworzenia i odbioru mowy.

ePamig¢, jej typy i funkcjonowanie.

eProblem stosunku jezyka do poznania.

eZagadnienie realnosci psychologicznej jednostek jezykowych wyodre¢bnianych w opisach
jezykoznawczych.

oFilogeneza jezyka, czyli rozwoj mowy gatunku ludzkiego.

eOntogeneza jezyka, czyli rozwoj mowy ludzkiej od narodzin czlowieka do konca jego
Zycia.

ePorownanie mowy ludzkiej z systemami komunikacyjnymi zwierzat.

Psycholingwistyka wobec psychologii

e1. Jezyk to specyficzna wlasciwos¢ gatunku ludzkiego — kazde znane ludzkie plemi¢
wytworzylo wlasny jezyk. Wyszukiwanie genezy mowy ludzkiej w réznych systemach
komunikowania si¢ zwierzat jest biologicznie nieuzasadnione, gdyz rozwoj ewolucyjny nie
jest ciagiem liniowym, w ktorym jeden gatunek jest kontynuacja innego, lecz ciagiem
rozgalezien, kiedy formy wyjsciowe dla jakiegos nowego gatunku same ulegaja dalszym
przeksztalceniom (ostro zaatakowano rozpowszechniony sposoéb interpretowania
zachowania ludzi przez analogi¢ do zachowania zwierzat).

Psycholingwistyka wobec psychologii

e2. Czlowiek jest genetycznie predysponowany do poslugiwania si¢ jezykiem. Ta
genetyczna predyspozycja zakodowana jest w mozgu czlowieka. Kazde normalne ludzkie
niemowle jest zdolne nauczy¢ si¢ kazdego z istniejacych jezykow na Swiecie (poglad o
genetycznych predyspozycjach czlowieka do poslugiwania si¢ jezykiem nazywa sie
natywizmem).



e3. Rozwoj mowy dziecka zalezy od podloza neurofizjologicznego. Kolejne stadia rozwoju
mowy s3 takie same u dzieci wychowywanych w réznych kulturach. Rozwoj mowy jest
sciSle zwiazany z procesem dojrzewania ukladu nerwowego dziecka.

Psycholingwistyka wobec jezykoznawstwa

® W pierwszym dziesigcioleciu istnienia psycholingwistyki jezykoznawstwo miato niewielki
wplyw na jej ksztatt teoretyczny, w owym czasie byto bowiem w szczytowym okresie rozwoju
strukturalizmu.

Strukturalizm

®Tworca jezykoznawstwa strukturalnego byt szwajcarski uczony, Ferdynand de Saussure. Swoje
poglady przedstawit w cyklu wyktadéw prowadzonych na uniwersytecie w Genewie, ktore
zostaly wydane w trzy lata po jego Smierci w postaci ksiazki Kurs jezykoznawstwa ogolnego
(1916).

Strukturalizm

®\Wniosek z Kursu jezykoznawstwa ogolnego brzmi: jedynym prawdziwym przedmiotem
jezykoznawstwa jest jezyk rozpatrywany sam w sobie i ze wzgledu na siebie samego. Jgzyk
(langue) to system znakow stuzacych do porozumiewania si¢ migdzy soba cztonkow danej
spotecznos$ci. System ten jest kazdorazowo aktywizowany w akcie mowienia (parole). Oba
elementy: langue (system) i parole (uzycie systemu) sktadaja si¢ na ogolna ludzka zdolnos¢
moéwienia (nazywana langage).

Strukturalizm

® Langue jako zjawisko spoteczne i parole jako zjawisko indywidualne sa od siebie
nieodlaczne. Gdyby nie istniat system regut dajacy si¢ zaobserwowac w jezyku, ludzie nie
mogliby porozumiewac si¢ ze soba.

Strukturalizm

oAby lepiej zilustrowa¢ nowe idee, postuzyl si¢ de Saussere pomystowym zestawieniem
jezyka z gra w szachy. Do gry w szachy uzywa si¢ figur, ktére moga by¢ wykonane z
najrozmaitszego materialu. Wybor materialu jest dowolny. Nawet jesli zgubimy
»prawdziwa” figure¢, mozemy ja zastapic¢ np. naparstkiem albo moneta. Obowiazujaca jest
jedynie wartos¢, ktorg si¢ figurom w grze przypisuje (jaka figura jest wieza, jaka krolowa),
wartos¢ w relacji do innych figur w obre¢bie calego systemu gry. Tak samo w jezyku
znaczenie, czyli wartos¢, nie jest uwarunkowane samym brzmieniem wyrazu, ale
polozeniem, jakie zajmuje on, jako znak jezykowy, w ramach calego jezykowego systemu.
Dla gry w szachy wazne sa reguly ustanawiajace wartos¢ figur. Podobnie dla jezyka wazne
sq reguly porzadkujace znaki jezykowe i wlasnie te reguly nalezy badac.

Strukturalizm

eJezykoznawstwo strukturalne bylo apsychologiczne, odrzucajace psychologizm w opisie
jezyka. Strukturalistow interesowala struktura jezyka jako wytworu, natomiast sam proces
wytwarzania jezyka (to, co si¢ dzieje w psychice mowiacego w czasie uzywania jezyka) byl
zdecydowanie na dalszym planie. Strukturali$ci dazyli do wypracowania jak najbardziej
naukowych metod opisu je¢zyka, ktore bylyby sprawdzalne. Natomiast to, co dzieje si¢ w
psychice ludzkiej nielatwo poddaje si¢ naukowej obserwacji i nie zawsze da si¢ sprawdzic.
Gramatyka generatywno-transformacyjna

eOgromny wplyw na teorie psycholingwistyczne miala teoria Noama Chomsky’ego, znana
pod nazwg gramatyki generatywno-transformacyjnej. Punktem wyjscia rozwazan
Chomsky’ego (Syntactic Structures, 1957) bylo pytanie: jak to si¢ dzieje, ze jesteSmy w
stanie budowac i rozumie¢ zdania, z ktorymi nigdy wczesniej si¢ nie zetkneliSmy. Jezyk w
teorii Chomsky’ego definiuje si¢ jako nieskonczony zbior zdan gramatycznych,



generowanych za pomocg skonczonego systemu regul, ktore stanowia gramatyke tego
jezyka.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

®Gramatyka stanowi schemat operacyjny, ktory ma dwie strony: kompetencjg¢ jezykow3 i
performancje¢. Kompetencja to nieu§wiadamiana, implicytna wiedza mowiacych/stuchajacych o
swoim jezyku, to znajomos¢ jezyka pozwalajaca na wypowiadanie 1 rozumienie coraz to nowych
zdan, na odrdznianie zdan gramatycznie poprawnych od niegramatycznych, na parafrazowanie
zdan oraz rozpoznawanie ich wieloznacznosci.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

e®Performancja (wykonanie) to faktyczne uzycie jezyka w konkretnej sytuacji. Performancja
zalezy od kompetencji jezykowej, lecz nie jest przez nig zdeterminowana. Wptyw na jezykowe
wykonanie moga mie¢ czynniki jak np. pamig¢ czy stan psychiczny w momencie mowienia.
Dlatego uzytkownicy jezyka popelniaja bledy nawet jesli znaja swoj jezyk dobrze.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

e®Gramatyka generatywna to model kompetencji idealnego uzytkownika jezyka. Gramatyka ta
za najwazniejsza plaszczyzng jezyka uznaje plaszczyzng syntaktyczna, a za podstawowa
jednostke jezyka — zdanie. Opisujac zdania, zauwazamy ich wieloznacznos$¢, np. zdanie:
Zaskoczyt nas wybor Kowalskiego moze oznaczaé: 1. Kowalski co$ lub kogo$§ wybratl i to nas
zaskoczylo; 2. Zaskoczyto nas to, ze Kowalskiego na kogos lub do czego$ wybrano.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

ePodobnie roznie zbudowane zdania maja to samo znaczenie, s3 synonimiczne, np.
Zaskoczyl nas wybor Kowalskiego = Zaskoczylo nas to, e wybrano Kowalskiego. Ta
obserwacja doprowadzila Chomsky’ego do rozroznienia mi¢dzy struktura powierzchniowa
a strukturg gleboka zdania. Struktura powierzchniowa to budowa zdania opisywana w
kategoriach morfemow, wyrazow, gramatycznych relacji miedzy wyrazami. Struktura
gleboka nie jest dostgpna bezposredniej obserwacji, a zawiera wszystkie informacje, ktore
sa niezbedne do interpretacji semantycznej zdania.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

®Jedna struktura powierzchniowa w przypadku zdan wieloznacznych moze odpowiadac kilku
strukturom glebokim. Powiazaniu struktury glebokiej z poziomem struktury powierzchniowej
stuza reguly transformacyjne. Wiasnie te transformacje posrednicza migdzy ograniczona liczba
struktur semantycznych nalezacych do plaszczyzny glgbokiej, a praktycznie nieograniczong
liczba konkretnych zdan mozliwych do utworzenia na ptaszczyznie powierzchniowe;.
Gramatyka generatywno-transformacyjna

eGeneratywisci nie tylko chcieli zbudowa¢ model kompetencji jezykowej, poszukiwali takze
pochodzenia tego modelu. Zastanawiali si¢, jak to si¢ dzieje, ze dziecko w tak krotkim czasie
opanowuje swoj jezyk ojczysty. Stworzyli koncepcje gramatyki uniwersalnej, czyli istnienia
uniwersaliow jezykowych, cech wspolnych wszystkich jezykow Swiata, np. wystgpowanie
takich samych kategorii jezykowych: kategorii rzeczownika czy podmiotu, takich samych
cech semantycznych wspoltworzacych znaczenia (cecha zywotnosci). Cech, ktore moga
wynika¢ ze wspolnych wszystkim ludziom wlasciwosci fizjologicznych oraz psychicznych
badz z podobienstwa kultur, badz z samej natury jezyka jako systemu znakow.

Gramatyka generatywno-transformacyjna

® Chomsky zaktadal, ze pewne ogolne cechy struktury gramatycznej wystepuja we wszystkich
jezykach. Uniwersaliéw nie musimy si¢ uczy¢, sa one wrodzone w naszym umysle (natywizm) i
tym samym tlumaczy sig fakt szybkiego i tatwego przyswajania j¢zyka przez kazde dziecko.
Gramatyka generatywno-transformacyjna



®Tcoria Chomsky’ego miala tak ogromny wptyw na psycholingwistyke, poniewaz:

®Opisywala ,,jezyk w dziataniu” a nie jezyk sam w sobie.

®Reguty umozliwiaty racjonalny opis jezyka, opierajacy si¢ na uniwersaliach jezykowych
okreslajacych podstawowe prawidtowosci wspolne wszystkim jezykom.

Teoria aktow mowy

®Na wzajemne zblizenie poszczegolnych pokrewnych dziedzin badan nad jezykiem jako
narzgdziem porozumiewania cztowieka z innymi ludzmi ogromny wptyw miata teoria aktow
mowy Johna Austina i Johna Searle’a. Teoria aktow mowy uznaje intencjonalnos¢ dziatania
ludzkiego za podstawe wszelkiej dziatalno$ci czlowieka. Mowienie — wedtug teorii aktow mowy
— jest takze czynno$cia intencjonalna: mowimy, aby komus o czym$ powiedzie¢, przestrzec
kogos przed czyms, zwroci¢ komus na co$ uwagg.

Teoria aktow mowy

® Akt mowy to podstawowa lub najmniejsza jednostka komunikacji jezykowej. Jest to zarazem
czynno$¢ towarzyszaca kazdej wypowiedzi.

Teoria aktow mowy

W teorii aktow mowy wyrdznia si¢ nastepujace czynnosci (akty) mowy:

1. Czynnosci lokucyjne — samo wypowiedzenie zdania, tj. artykulacja dzwigkow, taczenie
morfemow 1 wyrazéw w wigksze catosci.

2. Czynnosci illokucyjne — stwierdzanie, zapytywanie, rozkazywanie, obiecywanie itp.

3. Czynnosci perlokucyjne — wptyw, jaki zdanie wywiera na odbiorcy, np. wprawia go w
gniew, powoduje rozbawienie itp.

Jezykoznawstwo kognitywne

eGramatyka generatywno-transformacyjna niemal niepodzielnie panowata w jezykoznawstwie
amerykanskim przez 20 lat, ale na przetomie lat 70. 1 80. XX wieku zaczgta sig ksztattowaé nowa
koncepcja — jezykoznawstwo kognitywne. Nazwa ta pochodzi od tacinskiego rzeczownika
cognitio ‘poznanie’. Wtasnie to, w jaki sposob ludzie poznaja $wiat, a efekty tego poznania
utrwalaja w jezyku jest gléwnym przedmiotem zainteresowania kognitywistow. Inaczej moéwiac:
pragna oni na podstawie danych jezykowych odtworzy¢ obraz Swiata istniejacy w umyslach
ludzkich, a zarazem ukaza¢, jak ludzie ten obraz konstruuja.

Jezykoznawstwo kognitywne

ePrzedstawiciele tego gatunku to m.in. George Lakoff i Mark Johnson, autorzy ksiazki Metafory
w naszym zyciu (1980). Kognitywisci uwazaja w odrdznieniu od Chomsky’ego, ze zdolnosci
jezykowe sa pochodna innych ludzkich zdolnosci percepcyjnych, takich jak postrzeganie
wzrokowe czy stuchowe. I dlatego nie mozna opisywac jezyka w izolacji od proceséw
percepcyjnych 1 myslowych. Kognitywisci badaja sposoby konceptualizacji $wiata, tzn. jak
ludzie w swoich umystach ,przerabiaja swiat na pojgcia” i efekty tej konceptualizacji, tzn. jak
ludzka interpretacja §wiata zostaje ,,zaklgta” w jezyku.

Wazniejsze pojgcia

eJezyk to system znakow oraz regut postugiwania si¢ nimi.

eMowa stanowi konkretne akty uzycia systemu znakow.

eKompetencja komunikacyjna to termin wprowadzony przez Della Hymesa w 1972 roku na
oznaczenie zdolnosci cztowieka do postugiwania si¢ jezykiem odpowiednio do sytuacji
spotecznej 1 do relacji z innymi uczestnikami interakcji komunikacyjnej. Jednostka tej
kompetencji jest wypowiedz i lezacy u jej podstaw akt mowy, czyli intencja mowiacego.
Pojeciem taczacym dwie wypowiedzi jest dyskurs.

Okresy w dziejach psycholingwistyki



1. Lata 50. — jezyk jako kod. W tym okresie rozowoju psycholingwistyki dominujacym
modelem dla funkcjonowania jezykowego byta matematyczna teoria informacji. Akcentowano
wtedy komunikacyjny aspekt jezyka.

Okresy w dziejach psycholingwistyki
2. Lata 60. i 70. — jezyk jako gramatyka. Okres ten determinuje gramatyka generatywno-
transformacyjna Chomsky’ego. Teoria ta opisywata kompetencj¢ jezykowa wyidealizowanego
uzytkownika jakiego$ jezyka naturalnego, polegajaca na zdolnosci rozumienia i tworzenia zdan
w tym jezyku.
Okresy w dziejach psycholingwistyki
3. Lata 70. i 80. — jezyk jako dyskurs. W okresie tym wprowadzone przez Hymesa pojecie
kompetencji komunikacyjnej wykracza poza pojecie kompetencji jezykowej, gdyz ujmowane jest
nie tylko jako zdolno$¢ do postugiwania si¢ jezykiem (co obejmuje kompetencja jezykowa), ale
stanowi o umiejgtnosci czynienia tego odpowiednio do sytuacji i stuchacza, czyli innych
uzytkownikéw jezyka. W tym okresie pojawiaja si¢ analizy dyskursu, pewnej catosci
charakteryzujacej si¢ spojnoscia majaca poczatek i koniec.
Okresy w dziejach psycholingwistyki
4. Lata 90. — jezyk jako Uniwersalna Gramatyka. W wielu pracach opublikowanych w latach
90. akcentuje si¢ rolg jezyka w ewolucji gatunku Homo sapiens i traktuje powstanie jezyka jako
wynik ewolucji czysto mechanicznej, a zarazem jako praprzyczyng rozwoju kultury ludzkie;j.
Dziaty psycholingwistyki
W obrebie psycholingwistyki wyrdznia sig:

o1. Psycholingwistyke ogdlna, zajmujaca si¢ teoriami i badaniem jgzykowego funkcjonowania
cztowieka dorostego.

®2. Psycholingwistyke rozwojowa (pedolingwistyka), zajmujaca si¢ przyswajaniem jgzyka
przez dziecko.

®3. Psycholingwistyke stosowana, ktora interesuja takie sprawy jak: czytanie i pisanie,
dwujezycznos¢, metody usprawniajace kompetencje i przeciwdzialajace ich uposledzeniu.
Nauki pokrewne

e®Neurolingwistyka — zajmuje si¢ zaburzeniami jezykowymi wynikajacymi z uszkodzenia
mozgu.

eBiolingwistyka — zajmuje si¢ rozwazaniami nad pochodzeniem j¢zyka i rozumieniem
biologicznych uwarunkowan kompetencji jgzykowej jako uniwersalnej gramatyki.
eSocjolingwistyka — zajmuje si¢ relacja migdzy jezykiem a czynnikami spolecznymi.

Metody psycholingwistyki

Metody psycholingwistyki wywodza si¢ z zasobu metod psychologii eksperymentalne;j. Sa to
przewaznie metody, w ktérych wazna zmienng zalezna jest czas reakcji.

Metoda torowania, czyli poprzedzania semantycznego (priming), polega na tym, ze dany
wyraz podany podprogowo (a wigc nieuswiadamiany przez badanego) wptywa na pojawienie si¢
powiazanego z nim w jaki$§ sposéb innego wyrazu.

Metody psycholingwistyki

Metoda decyzji leksykalnych — dotyczy stwierdzenia, czy dany ciag liter stanowi wyraz w
danym jezyku, czy nie.

Analiza bledéw zarowno w wytwarzaniu, jak i w percepcji mowy od pojedynczych gtosek do
calych tekstow. Szczegodlne miejsce majq tu badania nad procesem czytania i nad procesem



rozumienia tekstow. Analiz¢ blgdéw prowadzi si¢ w odniesieniu do normalnego postugiwania si¢
jezykiem, a takze przer6znych jego zaburzeniach.
Analiza dyskursu.
Funkcje jezyka
@ Wyodrebniamy dwie gléwne funkcje jezyka:
@ Reprezentatywna wobec rzeczywistos$ci.

@ Komunikacyjna, stuzaca porozumiewaniu si¢ ludzi, ktérzy sie postuguja w tym celu
jezykiem.
Funkcje jezyka
®Jednym z pierwszych badaczy, ktory dostrzegl problem funkcji wypowiedzi jezykowych,
byl austriacki filozof i jezykoznawca Karl Ludwig Biihler. Swoje poglady na ten temat
wylozyl w rozprawie z 1934 roku zatytulowanej Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der
Sprache. Istota jezyka — zdaniem Biihlera — polega na komunikacji glosowej, w ktorej jedna
osoba informuje o czyms$ druga. Powstaje wowczas akt mowy, na ktory skladajg sie:
1. konkretne zjawisko glosowe — znak (Zeichen),
2. nadawca — ten, kto emituje dzwigki,
3. odbiorca - ten, kto odbiera dzwigki,
4. przedmioty i stany rzeczy — to, co jest zastepowane przez dzwigki.
Model komunikacji werbalnej Romana Jakobsona

kontekst

komunikat
nadawca............... odbiorca

kontakt

kod

Zdarzenie komunikacyjne

Aby zaszlo zdarzenie komunikacyjne, musza wzia¢ w nim udzial co najmniej dwaj
uczestnicy — nadawca i odbiorca — nalezacy do tej samej wspolnoty komunikatywnej, a wigec
znajacy ten sam kod jezykowy (lub te same kody jezykowe, czyli jezyki) i pozostajacy ze
soba w kontakcie. Nadawca musi wytworzy¢ z wybranych elementow kodu komunikat,
ktory w okreslonej formie jezykowej zawrze zamierzone przezen tresci i ktéremu przypisze
on okreslong intencj¢, za$ odbiorca, wykorzystujac znajomos¢ kodu oraz majac
swiadomos¢ wieloplaszczyznowych kontekstow, w ktorych zachodzi komunikacja, i
odwolujac si¢ do wlasnej wiedzy o Swiecie, musi wytworzony przez nadawce tekst
zinterpretowac i zrozumie¢ jego intencje.
Nadawca wypowiedzi

W typowej sytuacji komunikacji mowionej za nadawce uznamy osob¢ mowiacg, ktora za
pomoca wypowiadanego tekstu przekazuje odbiorcy zaplanowane przez siebie tresci.
Nadawca bywa zaroéwno pojedyncza osoba - nadawca indywidualny (np. uczen w trakcie
odpowiedzi na pytanie nauczyciela, autor recenzji), jak i grupa oséb - nadawca zbiorowy
(np. autorzy reklamy czy listu otwartego). Nadawca musi mie¢ odpowiednia wiedze i
umiejetnosci niezbedne do tego, by wytworzy¢ tekst, ktory odbiorca bedzie w stanie
zrozumiec¢ zgodnie z intencjg autora. O poziomie umiej¢tnosci nadawcy decydujg takie
czynniki, jak jego wiek, pochodzenie spoleczne i terytorialne, wyksztalcenie, zawaod, plec.
Odbiorca wypowiedzi



W modelu komunikacji jezykowej na przeciwstawnym wobec pozycji nadawcy biegunie
znajduje si¢ odbiorca wypowiedzi - w typowej sytuacji shuchacz tego, co mowi do niego
nadawca. Niekiedy oprocz odbiorcy zamierzonego przez nadawce, czyli adresata
wypowiedzi, w zdarzeniu komunikacyjnym biorg takze udzial odbiorcy niezamierzeni, do
ktorych tekst nie byl kierowany (na przyklad pasazerowie pociagu zmuszeni do sluchania
kogo$ rozmawiajacego przez telefon komorkowy albo policjanci, ktorzy zalozyli podstuch w
domu gangstera). Szczegolny typ odbiorcy reprezentuje czytelnik tekstu powstalego
kilkadziesigt czy nawet kilkaset lat przed momentem, w ktorym dokonuje si¢ analiza i
interpretacja tego tekstu.

Kontakt psychiczny

Na liste czynnikéw warunkujacych komunikacje jezykowa wpisany jest takze kontakt
mig¢dzy nadawcg i odbiorca Wyréznia si¢ kontakt psychiczny i kontakt fizyczny.
®Kontakt psychiczny zachodzi wtedy, gdy obydwaj uczestnicy interakcji maja Swiadomos¢
i wole wspoldzialania komunikacyjnego (jesli zas na przyklad odbiorca zatopi si¢ w swoich
myslach i nie bedzie otwarty na wysylany don komunikat, bariera psychiczna uniemozliwi
zajsScie komunikacji - mamy wtedy do czynienia ze zjawiskiem ,,mowienia jak do $ciany”).
Kontakt fizyczny
®Kontakt fizyczny jest oparty na fizycznej mozliwoS$ci przekazania komunikatu odbiorcy
jednym z kanaléw wzrokowym i/lub stuchowym (zatem jezeli zgasnie Swiatlo, odbiorca nie
bedzie mogl odczytaé napisanego tekstu; kiedy wylaczy sie telefon, jego posiadacz nie bedzie
w stanie przejrze¢ SMS-0w; gdy ulicg przejedzie cigzarowka, przechodzien nie bedzie mogl
uslyszeé swego rozmoéwcy — w kazdym z tych przypadkow zaklécenia powstale w kanale
przekazu uniemozliwia kontakt mi¢dzy uczestnikami zdarzenia komunikacyjnego, a wigc
takze odbior i interpretacj¢ komunikatu, nawet jesli wszystkie inne warunki sg spelnione).
Komunikat

Podstawa komunikacji jest nadawanie i odbieranie komunikatow. Tekst, ktory jest
znakiem, musi nie tylko zosta¢ skonstruowany w jakis§ sposob, ale tez powinien by¢ o czyms,
czyli nieS¢ w sobie okreslong tres¢.

Kod

Wsraod niezbednych warunkow komunikacji jest znajomos$¢ - u obydwu uczestnikow
komunikacji - jezyka, w jakim dany komunikat zostal sformulowany. Jezyk mozna tu
rozumie¢ modelowo jako abstrakcyjny system obejmujacy stlownictwo i reguly jego taczenia
w znaczace konstrukcje (czyli gramatyke). System ten ma charakter potencjalny, jest
zmagazynowany w pamig¢ci uzytkownikow i stanowi zaplecze, z ktorego nadawca wybiera
odpowiednie elementy, by stworzy¢ tekst i wyrazi¢ wlasne mysli, uczucia, akty woli, a w
ktorym odbiorca odkryte w tekscie skladniki rozpoznaje i interpretuje. Tak ujmowany
jezyk nazywa si¢ w teorii komunikacji kodem jezykowym.

Kontekst

Kazde zdarzenie komunikacyjne odbywa si¢ w okreslonym kontekscie, rozumianym przez
nas szeroko — jako ,,skomplikowana, wieloplaszczyznowa siatka uwarunkowan zwigzanych
z nadaniem i odbiorem tekstu, determinujaca ze strony nadawcy realizacje intencji
komunikacyjnych, a ze strony odbiorcy — odczytanie tych intencji i dzialanie”.
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Funkcje jezyka

®Funkcja reprezentatywna czy symboliczna jest okresleniem na tyle ogélnym, iz mozna je
stosowac¢ do kazdego systemu znakow nie tylko jezykowych. Znak jest wtedy znakiem,
kiedy ma znaczenie, a znaczenie jest definiowane jako odniesienie do tego, co jest
oznaczane, a wigc przedstawiane czy symbolizowane. Tak wi¢c wszystkie odniesienia, ktore
wyroznia Jakobson, beda rozmaitymi zastosowaniami funkcji reprezentatywnej.

Funkcje jezyka

®Funkcja komunikacyjna nie musi dotyczy¢ tylko komunikowania si¢ za pomocg jezyka,
moze obejmowacé wszystkie akty komunikacyjne, takze niewerbalne. Funkcja ta powinna
okresla¢ warunki efektywnej komunikacji — czyli intencje nadawcy i rumienie jej przez
odbiorce oraz wszelkie towarzyszace temu ekspresje. Wszystkie funkcje jezyka mieszczg si¢
w tak szeroko rozumianej funkcji komunikacyjnej.

ROZWOJ MOWY DZIECKA

Opis rozwoju systemu stownikowego i semantycznego u dzieci przez Mari¢ Zar¢bing
*System slownikowy dzieli M. Zar¢bina — ze wzgledu na trzy, wyréznione przez nia,
techniki odnoszenia si¢ wyrazéw (form wyrazowych) do rzeczywisto$ci pozajezykowej:
nazywania, wskazywania i szeregowania — na:

1. wyrazy nazywajace, inaczej symbolizujace — prymarnie: rzeczowniki i czasowniki, oraz
sekundarnie: przymiotniki i przyslowki;

2. wyrazy wskazujace: zaimki,

3. wyrazy szeregujace: liczebniki.

*Morfemy luzne: przyimki i spojniki
*Jednoklasowe sygnaly semantyczne: partykuly



*Wyrazy subiektywne: wykrzykniki.

Etapy rozwoju mowy wedlug M. Cohena

*Wedlug M. Cohena rozwdj mowy mozna podzieli¢ na nastepujace etapy:

1. pojawienie si¢ pierwszych form kontaktu z otoczeniem, ktore przypadaja na 9.-10.
miesigc zycia i charakteryzuja si¢ pomrukami, mlaskami i wystgpowaniem stow typu:
mama, tata;

2. zwielokrotnienie form kontaktu — etap ten pojawia si¢ w 14.-18. miesigcu zycia, wéwczas
slowa stajg si¢ zrozumiale dla otoczenia;

3. pojawienie si¢ elementow wigzacych — etap ten pojawia si¢ w 18. miesigcu zycia, liczba
stow w tym okresie wzrasta do 200;

4. ukazanie si¢ form gramatycznych.

Rozwo6j mowy wedlug C. W. Valentine’a

*Rozwo6j mowy wedlug C. W. Valentine’a sklada si¢ z nastgpujacych elementow:

1. spontaniczne wyrazanie odczud i pragnien;

2. spontaniczne gluzenie i gaworzenie oraz ¢wiczenie wydawania dzwigkow;

3. nasladowanie dzwi¢kow i ¢wiczenie si¢ w ich wydawaniu;

4. kojarzenie dzwigkow slyszanych z odczuciami, przedmiotami widzianymi lub ogoéIlnymi
sytuacjami i relacjami;

5. kojarzenie dzwigkow wydawanych przez samo niemowle¢ z reakcjami innych osob.
Rozwoéj mowy wedlug Marii Przetacznik-Gierowskiej

*Maria Przetacznik - Gierowska nazywa wiek niemowlecy okresem przygotowawczym w
rozwoju mowy. Od 2 miesigca zycia dziecko roznicuje krzyk, a matka wie, czego brakuje jej
dziecku. W nastepnych miesigcach pojawia si¢ gluzenie, czyli réznego rodzaju piski, mlaski,
pomruki, a takze dzwig¢ki artykulowane. Niemowl¢ wytwarza samonasladownictwo, a
dzwigki te sa odruchowe, wrodzone. Nastgpna faza to gaworzenie, dziecko wydaje dzwigki
zlozone ze zlepek samoglosek i spolglosek np.: pa, ba, ma, la. Okres ten przypisuje ona na
trzeci kwartal zycia .

Rozwoéj mowy wedlug Marii Przetacznik-Gierowskiej

*Okres przedjezykowy przypada na 10 miesigc zycia, dziecko chetnie nasladuje dzwigki
wypowiadane przez dorostych, rozumie proste stlowa i zwroty jezykowe. Pod koniec 1 roku
zycia, dziecko wymachuje r¢ka na slowa ""pa, pa', klaska w rece gdy styszy piosenke "kosi -
kosi". Rozwija si¢ tu takze shuch fonematyczny.

*Przelom pierwszego i drugiego roku zycia przynosi wraz z sobg pierwsze slowa typu:
mama, tata, baba, to, tu, daj itp. Okres ten charakteryzuje si¢ jednak $cisle tym iz mowa
jest zwigzana z sytuacja. Jedno stowo moze mie¢ wiele znaczen, ktore zalezy od sytuacji.
Irena Styczek prezentuje nast¢pujaca tablice, przedstawiajaca rozwoj mowy dziecka

Irena Styczek prezentuje nastepujaca tablice, przedstawiajaca rozwoj mowy dziecka c.d.
Rozwoj nawykéw mownych wedlug F. H. Allporta

*F. H. Allport opisal, w jaki sposob dzwigki gaworzenia zostaja skojarzone z mowa
dorostych, a nastepnie z konkretng rzecza. Wedlug tego autora rozwéj nawykow mownych
dziecka mozna podzieli¢ na 4 etapy.

Rozwo6j nawykéw mownych wedlug F. H. Allporta

*Etap I: male dziecko przypadkowo artykuluje sylabe, a utrwala si¢ ona poprzez reakcje
okrezng (jest to gaworzenie). Polega to na tym, iz slyszy ono wlasng reakcje¢ stowna, np. da,
impuls ten jest doprowadzany do mozgu, nastepnie drogami nerwowymi do miesSni



zwiazanych z artykulacjg tej konkretnej sylaby. Dziecko po raz kolejny powtarza sylabe, co
powoduje powstawanie ciggow: da - da - da.

Rozwo6j nawykéw mownych wedlug F. H. Allporta

*Etap II: w tym etapie bardzo wazng role odgrywaja osoby trzecie. Dorosty mowi do
dziecka slowo brzmieniowo podobne do tego, ktore dziecko juz wypowiada. Powoduje to
pobudzenie stuchowe i w efekcie stowng reakcje¢ dziecka. Dziecko reaguje na uslyszany
dzwigk jak najbardziej podobna reakcja wokalna, jaka jest w ogole samo zdolne
wyemitowa¢. Allport podaje przyklady zaczerpnigte z jezyka angielskiego: matka mowi:
doll (lalka), a dziecko odpowiada: da, natomiast gdy matka mowi: box (pudetko) to dziecko
odpowiada: ba.

Rozwo6j nawykéw mownych wedlug F. H. Allporta

*Etap III: w etapie tym dziecko kojarzy juz elementy artykulacyjne, styszane w mowie
dorostych, z przedmiotami. Ustalajg si¢ zwiazki miedzy przedmiotami, np. lalkq a stowami,
w tym wypadku da.

*Etap IV: charakteryzuje si¢ wytworzona juz reakcja warunkowa. Dziecko nie potrzebuje
juz slownej stymulacji, wystarczy mu konkretna rzecz, aby wywola¢ reakcje¢ dzwigkowa.
Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

*Teorie t¢ stworzyl szwajcarski psycholog Jean Piaget. Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze
inteligencja jest rozwinietg forma adaptacji biologicznej, w ktorej wyniku dochodzi do
strukturalizowania procesow poznawczych. Piaget przedstawil strukture poznawcza w
kategoriach schematow i operacji. Pierwsza kategoria jest wewnetrzng reprezentacja
okreslonych czynnosci fizycznych lub umyslowych. Natomiast operacja jest struktura
umyslowa wyzszego rz¢du, ktora nie jest dana od urodzenia i zwykle nie pojawia si¢ w
myS$leniu przed osiagnigciem Sredniego dziecinstwa (wiek szkolny).

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

«Jean Piaget twierdzil, ze noworodek posiada szereg wrodzonych schematéw, ktore
odpowiadajg reakcjom odruchowym, np. schemat ssania, chwytania, patrzenia. Wraz z
rozwojem dziecka zmianie podlegaja schematy. Integruja si¢ one z innymi i dzigki temu
staja si¢ bardziej rozwini¢te. Natomiast gdy dziecko reaguje juz na oddzialywania
srodowiska powstaja nowe schematy. Bardzo wazne dla inteligencji sa schematy skladajace
si¢ z wiedzy o rzeczach i zdarzeniach oraz z wiedzy o tym jak wykonywa¢ pewne czynnosci.
W kazdej wykonywanej czynnosci obecny jest schemat. Jest on rodzajem planu
poznawczego, stosowanego przez jednostke w celu rozwiazywania réoznych problemow.
Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

*Tzw. operacja nie jest wrodzong struktura umyslowg. Myslenie operacyjne pojawia si¢
przed osiagnigciem wieku szkolnego — Sredniego dziecinstwa. Operacja daje mozliwos¢
zrozumienia bardziej zlozonej struktury funkcjonowania otoczenia. Charakterystyczna
cechg operacji jest odwracalno$¢. Oznacza to, Ze mozna traktowac ja jako czynnosé
umyslow3a, ktéra moze by¢ wykonana w kierunku odwrotnym. Np. dziecko 5-letnie rozumie
dodawanie 3 + 3 = 6 jednak nie rozumie, Ze operacje¢ t¢ mozna odwrdcic¢ przez
odejmowanie: 6 — 3 = 3, starsze dziecko, zdolne do myslenia operacyjnego wie, ze
dodawanie jest odwracalne przez odejmowanie, a Dziecigce struktury poznawcze zmieniaja
si¢ wraz z wiekiem, dlatego Piaget mowi o schematach i operacjach jako o zmiennych
strukturach poznawczych.

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta



Piaget swa teori¢ zbudowal na mocnych podstawach biologicznych, a jego kluczowym
pojeciem jest adaptacja Rozwdj intelektualny jest rozumiany jako adaptacja struktur
poznawczych do wymagan Srodowiska. Adaptacja zachodzi poprzez procesy asymilacji i
akomodacji:

a) ASYMILACJA to proces, w ktorym nowy przedmiot, idea zostaje zrozumiana w
kategoriach pojeé lub czynnosci (schematy), ktore dziecko juz zna. Umozliwia jednostce
dzialanie w nowych sytuacjach wobec nowych probleméw za pomoc3g istniejgcych juz
schematow.

b) AKOMODACJA jest komplementarnym procesem, ktory umozliwia jednostce
modyfikowanie poje¢ i czynnosci tak, by pasowaly one do nowych sytuacji, przedmiotow,
informacji. Pozwala zmienia¢ istniejace schematy lub wytwarza¢ nowe.

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

*Piaget wyroznil 3 wigksze okresy rozwoju inteligencji, a w nich podokresy i stadia:
*Stadium 1: sensoryczno-motoryczne, inaczej inteligencji praktycznej (od 0 do 2 lat).
*Stadium II: przedoperacyjne, inaczej inteligencji reprezentujacej (od 2. do 7. roku zycia).
*Stadium I11: operacji konkretnych (od 7 do 11 lat).

*Stadium 1V: operacje formalne (od 11 do 14 lat).

Teoria rozwoju

poznawczego

dziecka Piageta

«Stadium I: sensoryczno-motoryczne, inaczej inteligencji praktycznej (od 0 do 2 lat)
*Dziecko poznaje Swiat gldwnie za pomoca spostrzegania bezposredniego i aktywnoSci
motorycznej. Do 8. miesigca dziecko nie ma uksztaltowanego pojecia stalosci przedmiotu
(tzn. dziecko nie podejmuje prob poszukiwania przedmiotu, ktory na jego oczach usunigto z
pola widzenia). Myslenie dzieci¢ce jest zdominowane przez ,,tu i teraz”. Wraz z nabyciem
pojecia stalosci przedmiotu i pojawieniem si¢ innych srodkow myslenia, takich jak pamigc i
jezyk, stadium sensoryczno-motoryczne dobiega konca.

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

-Stadium I1I: przedoperacyjne, inaczej inteligencji reprezentujacej (od 2. do 7. roku zycia)
*Okres przejsciowy, ktory konczy si¢ pojawieniem mys$lenia operacyjnego. Wraz z
rozwojem mowy dziecko staje si¢ zdolne do mys$lenia symbolicznego, jednak mozliwosci
intelektualne nadal zdominowane sa przez postrzezenia niz przez poje¢ciowe uchwycenie
sytuacji i zdarzen.

‘Myslenie dziecka podlega takim ograniczeniom jak: a) egocentryzm — dziecko nie potrafi
zrozumieé, Ze moga istnie¢ inne punkty widzenia niz jego; b) centracja — zwracanie uwagi
na tylko jedna wlasciwos¢ przedmiotu z pomini¢ciem innych nawet bardzo waznych; c)
nieodwracalno$¢ — niezdolno$¢ dziecka do powrotu — w myslach — do punktu wyjscia
rozumowania.

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

«Stadium I11: operacji konkretnych (od 7 do 11 lat)

*Glowne wlasciwosci tego stadium to nabywanie odwracalnosci myslenia (dziecko potrafi
odwracac operacje myslowe) i zdolnos¢ do decentracji (dziecko staje si¢ mniej
egocentryczne i potrafi widzie¢ przedmioty i zdarzenia z r6znych punktow widzenia). Inng
wazng cechg tego stadium jest wzrastajgca zdolnos¢ do poslugiwania si¢ takimi operacjami
jak klasyfikacja — zdolnos¢ do logicznego grupowania przedmiotow wg ich wspolnych cech
wlasciwosci oraz szeregowania zdolnosci do porzadkowania elementow wg jakiego$



porzadku np. wg koloru, wielkosci. W tym stadium dziecko, aby rozwigza¢ jakis problem w
sposob logiczny, potrzebuje manipulacji i eksperymentowania na rzeczywistych
przedmiotach. Pojawia si¢ myslenie stowno-logiczne.

Teoria rozwoju poznawczego dziecka Piageta

Stadium IV: operacje formalne (od 11 do 14 lat)

*Dziecko nabywa zdolnosci do rozumowania abstrakcyjnego bez odwolywania si¢ do
konkretnych przedmiotow i wydarzen. Dzieci potrafia rozwiazywac¢ problemy w umysle za
pomoca systematycznego testowania zbioru hipotez i rownoczesnego badania ich
wzajemnych zalezno$ci. Dominacja inteligencji werbalnej, myslenie hipotetyczno-logiczne.
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Stereotyp, kategoryzacja

I prototyp

Ewa Wolanska

Stereotyp — historia pojecia

*Termin ,,stereotyp” (greckie stereds ‘twardy’) pochodzi z jezyka drukarzy, gdzie oznacza kopig
pierwotnej formy drukarskiej do druku wypuktego. Walter Lippmann, amerykanski publicysta i
polityk, autor ksiazki Public Opinion (1922), pojmowat stereotyp jako schematyczny i
jednostronny ,,obraz w gltowie ludzkiej” jakiego$ zjawiska, cztowieka, rzeczy — i zarazem opinie
0 nim przyswojonga z otoczenia jeszcze przed poznaniem samego obiektu.

Stereotyp — historia pojecia

*Lippmann przypisywal stereotypom funkcj¢ ekonomizujaca wysitek poznawczy cztowieka i
przystosowujaca jednostkg do otoczenia spolecznego.

*Najnowsze nurty badawcze traktuja stereotypy jako schematy poznawcze. Wydaje sig, ze sa to
pojecia o charakterze spotecznym, naiwne teorie ,,innych” o stosunkowo matej ,,wiedzy”, tzn.
nieduzym komponencie informacyjnym, natomiast o utrwalonym, mato podatnym na
modyfikacje komponencie ewaluatywno-emocjonalnym.

Stereotyp — historia pojecia

*Pojgcie stereotypu zrobilo zawrotna karierg w wielu dyscyplinach naukowych, zyskujac w
kazdej z nich nieco inng interpretacjg

»Np. psychologowie szukaja zwiazkow przyczynowych zachodzacych pomigdzy pewnymi
stereotypami a ksztaltowaniem si¢ poczucia wlasnej tozsamosci czy r6znymi cechami
osobowoscl.

Stereotyp — historia pojgcia

»Socjologowie ktada wigkszy nacisk na czynniki o charakterze kulturowo-spotecznym
warunkujace ksztaltowanie si¢ stereotypow oraz na funkcje, jakie w spolecznym zachowaniu si¢
pelnia stereotypy dotyczace ,,innych” pod jakimkolwiek wzgledem.

»Rownie istotne dla badan stereotypow jest wkiad wniesiony przez lingwistow. Przyjmuje sie,
ze geneza 1 funkcje stereotypow sa $cisle zwiazane z jgzykiem. Za pomoca jezyka ksztaltuja si¢
stereotypy 1 sa przekazywane z pokolenia na pokolenie.

Stereotyp

*Spoteczna doniostos$¢ zjawiska stereotypu wynika z ogromnej, odkrywanej dzi§ coraz petniej
roli jezyka w ksztattowaniu naszej wizji $wiata, naszych postaw i zachowan. Stereotyp jest
nieodtacznie zwigzany z j¢zykiem i stowem (co nie znaczy, ze nie moze by¢ komunikowany
pozawerbalnie, np. za pomoca karykatur obrazkowych).



Stereotyp a nazwa

*Kazdy przekaz stowny zabarwia na swdj sposob przekazywana informacje. Jesli np. dla
nazwania ludzi wykonujacych zarobkowa prace fizyczna wybierzemy nazwe robotnicy, to
zasugerujemy nastawienie do nich bardziej pozytywne i postuzymy si¢ charakterystyka nieco
inng niz wowczas, gdy uzyjemy nazw robociarze czy pracownicy fizyczni, nie moéwiac juz o
jednoznacznie pejoratywnych robolach.

Stereotyp a nazwa

*Podobne zréznicowanie zachodzi w przypadku wszystkich tego typu szeregow bliskoznacznych
wyrazen: Urzednicy i biurokraci, biuralisci; gospodarze, rolnicy, wiesniacy, chlopi czy nazw
narodowych: Ukrainiec i Rusin, Zyd i Izraelita, Rosjanin i Ruski.

Stereotyp a nazwa

*Nazwa nieuchronnie aktywizuje okreslony typ doswiadczen, model poznawczy 1
warto§ciowanie, a w kolejnosci — schemat odbioru i interpretacji. Na obiegowe wyobrazenie
przedmiotu naktada konotacje czysto leksykalne, przypisane wyrazeniom jezykowym. Stereotyp
taczy wige tzw. konotacje encyklopedyczne (wynikajace z wiedzy o §wiecie) i jgzykowe
(przynalezne wiedzy jezykowej).

Struktura stereotypu

*Strukturg stereotypu, jak kazdego pojgcia, stanowia jego tres¢ 1 zakres. Najczgsciej
stereotypowos$¢ jest stopniowalna. Rozne pojecia, zwlaszcza te, za pomoca ktorych
reprezentujemy rzeczywisto$¢ spoteczna, moga ulega¢ w ré6znym stopniu stereotypizacji.
Cechy stereotypu

*Wyroéznia si¢ cechy takie jak:

. Poznawczy charakter tresci stereotypu

. Ewaluatywno-emocjonalny charakter tre$ci stereotypu

. Generalizacja tresci

. Trwalos¢

. Spojnosé

. Spoteczny charakter

. Werbalny charakter

8. Subiektywna pewnos$¢

Cechy stereotypu

1. Poznawczy charakter tresci stereotypu. Z reguly pojecie o charakterze stereotypu ma uboga
tres¢, ktdra w sposob zgeneralizowany przypisuje si¢ wszystkim jednostkom zaliczanym do
zakresu tego stereotypu. Tre$¢ ta nie jest oparta na rzetelnych informacjach. Jest to ,,wiedza”
uproszczona, trudno weryfikowalna.

Cechy stereotypu

2. Ewaluatywno-emocjonalny charakter tresci stereotypu. Tresci stereotypu sa w sposob
szczegblny skojarzone z emocjami. Emocje skojarzone ze stereotypami sa zwykle negatywne
(najczesciej jest to nieched, lek).

3. Generalizacja tresci. W stereotypach nastepuje nieuprawnione uogdlnienie, tzn. przypisywanie
najczesciej negatywnych cech wszystkim cztonkom okreslonej grupy, za§ zminimalizowane sa
roznice migdzy nimi (,,wszyscy tacy sami”). Kazde pojecie tworzy si¢ poprzez wyabstrahowanie
pewnych cech istotnych czy charakterystycznych z okreslonej klasy desygnatow, cho¢ zdajemy
sobie sprawg z tego, ze desygnaty te sa rozne pod wzgledem wielu cech.
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4. Trwato$¢. Stereotypy tatwo si¢ utrwalaja, tzn. nie sa podatne na zmiang pod wptywem
informacji z nimi niezgodnej: stosunkowo tatwo je potwierdzi¢, a trudno obali¢. Trwatos¢ ich
wyraza si¢ rOwniez w tym, ze sg one ksztaltowane, utrzymywane i przekazywane poprzez
wczesne uczenie si¢ spoteczne (rodzina, najblizsze, a pdzniej dalsze srodowisko kulturowo-
spoteczne).

5. Spojnos¢. Stereotypy maja tendencje do taczenia si¢ ze soba, a przez to do tworzenia systemu i
niekiedy staja si¢ czg$cia ideologii, co je bardziej jeszcze utrwala, a wowczas wzajemnie sig¢ W
tym ,,wzmacniaja” i przez to staja si¢ trudniejsze do podwazenia.

6. Spoteczny charakter. Przejawia si¢ w dwoch aspektach: a) stereotypy dotycza grupy, b) tworza
si¢ oraz utrzymuja w grupie 1 dzigki grupie.

7. Werbalny charakter. Stereotypy wyrazone sa w systemie jezykowym, sa utrwalone w jezyku i
za jego posrednictwem przekazywane innym. Niektorzy badacze twierdza, ze nie ma stereotypow
niewerbalnych.

8. Subiektywna pewnos$¢. Z reguly stereotypy sa wyrazane z duza pewnoscia co do ich trafnosci,
w matym stopniu dopuszczaja sady probabilistyczne, czyli przypuszczenia.

Cechy stereotypu — podsumowanie

*Nie wszystkie wymienione cechy strukturalne stereotypow wystepuja w tym samym stopniu w
kazdym konkretnym stereotypie istniejacym w danej populacji i nie stanowia one warunku
koniecznego, a wszystkie razem nie stanowia warunku wystarczajacego. Sa to raczej formalne
cechy charakterystyczne, czyli najczesciej wystepujace w strukturze stereotypu.

Stereotyp a znaczenie stowa

*Przy waskim, strukturalnym rozumieniu stowa — jako zespotu koniecznych i wystarczajacych
cech oznaczanego przedmiotu — stereotyp bywa traktowany jako pewna nadwyzka znaczeniowa,
jako tzw. konotacja emocjonalna, np. w przypadku Cygana bytoby to dodatkowe znaczenie
‘cztowiek wedrujacy, widczgga’ dodane do znaczenia podstawowego ‘cztonek narodowosci
cyganskiej’.

Stereotyp semantyczny

*[stotna cecha stereotypu semantycznego jest nieprecyzyjna subiektywna generalizacja, tj.
nieuprawnione logicznie przypisywanie jakiej$ wlasciwosci, wszystkim obiektom gatunku
okreslanego za pomoca danej nazwy. Zdania: Matka opiekuje si¢ dzieckiem, Szkoci sq skqpi, Pies
gryzie, Zloto jest zotte — to zdania gatunkowe zawierajace sady uogélnione, w ktorych podmiot
wystepuje z duzym ,.kwantyfikatorem” kazdy, wszyscy, orzeczenie jest zas omnitemporalne,
ponadczasowe, orzeka co$ aktualnego ,,zawsze”.

Funkcje stereotypow

*Problem wyro6zniania i zidentyfikowania odrgbnych funkcji stereotypow jest do pewnego
stopnia sprawg arbitralng. Niektore funkcje szczegdlowe zawieraja si¢ w ogolniejszych. Mimo
wielu rozbieznosci istnieja funkcje stereotypow, ktore sa powszechnie przez psychologow
uznawane, chociaz rdznie interpretowane.

Funkcje stereotypow

*Wyrdznia sig:

1. Funkcje przystosowawcze

2. Ekonomizacja procesdw poznawczych

3. Zapewnienie poczucia bezpieczenstwa

4. Zapewnienie przewidywalno$ci zachowan

5. Funkcje komunikacyjne

6. Funkcje manipulacyjne



7. Kanalizacja agresji

Funkcje stereotypow

1. Funkcje przystosowawcze. Stereotypy odpowiadaja w pewnym zakresie potrzebom orientacji
w ztozonym $wiecie spotecznym. Stereotypy, chociaz stanowia uproszczony, a przez to
znieksztalcony obraz ludzi czy grupy spolecznej, daja jednostce, a takze catej grupie poczucie
poznawczej kontroli sytuacji spoteczne;.

2. Ekonomizacja procesow poznawczych. Bez selektywnego odbioru cztowiek zagubitby si¢ w
wielu informacjach szczegdtowych. Dzigki pojeciom mozliwe jest zmniejszenie roznorodnosci
przetworzonych przez cztowieka informacji. Nie musimy za kazdym razem opracowywacé
wszystkich danych dotyczacych okreslonej grupy ludzi, zreszta najczesciej przekraczatoby to
nasze mozliwosci poznawcze.

3. Zapewnienie poczucia bezpieczenstwa. Stereotypy dostarczaja podmiotowi pewnej wizji
rzeczywistosci spotecznej, daja mu poczucie poznawczej kontroli nad $wiatem, a to zapewnia
poczucie bezpieczenstwa. Podmiot ,,wie”, kto jest w otoczeniu niebezpieczny i1 kogo nalezy
unika¢, a komu mozna ufa¢. Laczy si¢ to z poczuciem przewidywalnosci ludzkich zachowan.

4. Zapewnienie przewidywalno$ci zachowan. Stereotypy pozwalaja przewidywac zachowanie
sig, zwlaszcza cztonkow wiasnej grupy, ktorzy posiadaja podobne stereotypy. Dokonuje si¢ to na
podstawie pewnej wiedzy. Trudno jest odrézni¢ wiedzg rzeczywista od pozornej, o specyficznym
,»pochodzeniu” ze stereotypdw. Dzigki posiadaniu stereotypéw np. wielu ,,bytoby w stanie”
poda¢ charakterystyke ludzi jedynie na podstawie informacji, Ze sa cztonkami pewnej grupy,
mimo iz nigdy nie mieli z nimi bezposredniego kontaktu. Maja jednak uformowany na ich temat
sad oparty na stereotypie.

5. Funkcje komunikacyjne. W efekcie posiadania w grupie wspolnych stereotypow tatwo
dokonuje si¢ komunikacja wérdd swoich, a czgsto jest ona utrudniona z innymi grupami, bo
stereotypy izoluja rézne grupy od siebie.

6. Funkcje manipulacyjne. Do stereotypow czgsto sigga propaganda, reklama. Stuza one do
kreowania pozadanych motywacji, budzenia niechgci wobec innych, wzmacniania poczucia
wlasnej tozsamosci, np. sprzyjaja integracji grupy, bo jest ona zagrozona przez innych.
Stereotypy stuza takze do tworzenia sztucznych potrzeb, tj. np. posiadanie roznych atrakcyjnych
przedmiotdw. Za pomoca stereotypdw atrakcyjnos¢ ta zostaje zwigkszona.

7. Kanalizacja agresji. W stereotypach wyraza si¢ agresja wobec ,,innych”. W pewnym sensie
stereotypy agresj¢ tg¢ kanalizuja 1 nadaja jej kierunek.

Geneza stereotypow

*Psychologowie i1 socjologowie zgadzaja sig co do tego, Ze stereotypy sa nabywane w procesie
socjalizacji jednostki. Nie mamy wrodzonych poje¢, nie mamy tez wrodzonych stereotypow.
Pytanie o czynniki warunkujace ksztattowanie si¢ stereotypow jest istotne nie tylko ze wzgledow
teoretyczno-poznawczych, lecz takze praktycznych, bowiem zidentyfikowanie mechanizmow
ksztaltowania sig stereotypow mogltoby odegrac istotna rolg w psychoterapii indywidualnej i
socjoterapii oraz w profilaktyce wychowawczo-antyuprzedzeniowej.

Geneza stereotypow

*Autorzy r6znych koncepcji genezy stereotypow analizuja to zjawisko na roznych ptaszczyznach.
Jedni szukaja genezy stereotypdw w 1. czynnikach spoteczno-kulturowych (przekaz wzorcoéw
zachowan), inni w 2. indywidualnych (w historii Zycia jednostki, strukturze jej osobowosci
uzaleznionej czg$ciowo od metod wychowawczych). Jeszcze inni analizuja powstawanie
stereotypow w terminach 3. konfliktow spotecznych (kanalizacja agresji, spoteczne uczenie sig).
Geneza stereotypow



1. Stereotyp — wynikiem spotecznego uczenia si¢. Najogolniej mozna stwierdzi¢, ze nabywa sig
stereotypy, podobnie jak wszystkie pojecia w procesie socjalizacji poprzez rozmaite mechanizmy
spotecznego uczenia sig, gldwnie poprzez przyswajanie sobie jezyka. Zrodlem takiego
przekazywania stereotypow jest czgsto nauczanie historii, literatura pigkna, a takze mass media.
2. Osobowosciowe (indywidualne) uwarunkowania stereotypow. Wielu psychologéw podkresla
role tzw. osobowosci autorytarnej w tworzeniu si¢ stereotypow i uprzedzen. Osobowos$¢ taka
ksztattuje sig jako efekt pewnego typu kontroli rodzicielskiej w okresie tworzenia si¢ struktury
osobowosci. Wychowanie rygorystyczne powoduje czgsto powstanie osobowosci autorytarnej o
czarno-biatym obrazie rzeczywisto$ci spotecznej, sktonnej do nietolerancji, o wigkszej
podatnosci na uprzedzenia, a takze tworzenie si¢ roznych stereotypow.

3. Wedlug teorii konfliktow stereotypy sa efektem konkurencji pomig¢dzy grupami w ubieganiu
si¢ o pewne dobra, ktorych zasoby sa ograniczone. Konflikt mi¢gdzygrupowy wptywa na procesy
wewnatrzgrupowe. Niekiedy w celach manipulacyjnych sztucznie zwigksza si¢ poczucie
zagrozenia, bo to z kolei zwigksza wewnatrzgrupowa solidarno$¢, §wiadomos$¢ wlasne;j
tozsamos$ci wewnatrzgrupowej. Umacnia to istniejacy juz etnocentryzm badz go formuje,
zwlaszcza jesli chodzi o konflikt na tle etnicznym.

Kategoryzacja

*Cztowiek dokonywat kategoryzacji przez setki tysigey lat, az wreszcie w osobie Arystotelesa
pokazat zasady tego procesu. Kategorie istniejace w rzeczywistosci czg¢sto w niezliczonej liczbie
egzemplarzy reprezentowane sa w pojgciach, ktore abstrahuja ich cechy istotne, tzn. konieczne i
wystarczajace zarazem, aby dany obiekt zaliczy¢ do egzemplarzy danej kategorii.

*[ tak cechami istotnymi kwadratu sa cztery rowne boki i cztery katy proste, co pozwala nam
kazda figurg spetniajaca owe warunki konieczne i wystarczajace zaliczy¢ do kategorii
kwadratow. Na tak rozumianych pojeciach (pojeciach sensu stricto) logicy od czasow
Arystotelesa dokonywali roznych operacji, m.in. zajmowali si¢ zawieraniem si¢ jednych pojeé w
drugich, ustalajac rozne hierarchie nadrzednosci — podrzg¢dnosci.

*Pojecie podrzedne ma wszystkie cechy pojgcia nadrzednego plus wlasne cechy specyficzne. |
tak specyficzna cecha kwadratu jako podrzednego wobec prostokata jest rownos¢ bokow. Trzeba
tu stwierdzi¢, ze wszystkie nauki staraja si¢ w swoich definicjach wprowadzanych poj¢é
stosowac do tej Arystotelesowskiej zasady 1 podawac cechy rzeczywiscie istotne.

Kategoryzacja

*Definicja o klasycznej budowie — stosowana w nauce — ma posta¢ definicji rownosciowej, ktora
sktada sig z trzech czg$ci: cztonu definiowanego, tacznika wyrazajacego réwnos¢ (o postaci: to,
jest to, znaczy tyle co itp.) oraz cztonu definiujacego.

Kategoryzacja

*W definicji rownosciowej czton definiujacy wilacza definiowane pojgcie w zakres
odpowiedniego pojecia szerszego zwanego genus proximum (dost. ‘rodzaj najblizszy’) i
wymienia jego ceche wyrdzniajaca zwana differentia specifica (dost. ‘réznica gatunkowa’), por.
Krzesto to mebel stuzqcy do siedzenia.

Stot to mebel stuzgcey do spozywania na nim positkéw.

Kategoryzacja

*Na poczatku lat 70. XX w. amerykanska psycholozka Eleonor Rosch wykonata wraz ze swymi
wspoOtpracownikami szereg eksperymentéw poswigconych temu, jak ludzie rozumieja (definiuja)
rozne kategorie z ich zycia codziennego, ktore nazwala kategoriami naturalnymi (odnoszacymi
si¢ do flory 1 fauny, a takze wytwordéw ludzkich). Badaczka wyrdzniata tez kategorie sztuczne
(np. terminy naukowe).




Kategoryzacja

*Badaczka stwierdzita, ze rozumienie tych kategorii koncentruje si¢ wokot egzemplarzy, ktore sa
najbardziej podobne do wszystkich pozostatych, tzn. tych ktére wyrazaja tendencjg centralng
danej kategorii, i nazwata je prototypami.

*Prototypem nazywamy reprezentacje najlepszych, typowych egzemplarzy danej kategorii.
Kategoryzacja

*Wiasciwosci prototypow wedlug E. Rosch:

1. Ptynnos¢ granic migdzy kategoriami.

2. Gradacja egzemplarzy w obrebie danej kategorii (sa jakby lepsze i gorsze jej egzemplarze, np.
jabtko jest lepszym owocem niz agrest, nie mowiac juz o zotedziu). Okazato si¢ przy tym, ze
cechy, ktoére ludzie przypisuja owym prototypowym egzemplarzom, nie zawsze sa cechami
istotnymi (np. typowy ptak lata, cho¢ w kategorii ptakow musza si¢ zmiesci¢ ptaki nielotne, np.
strus, kura).

Kategoryzacja

3. Badajac relacje migdzy roznymi kategoriami potwierdzita ich hierarchiczna strukturg, ale w
ramach tej struktury wyodrebnita poziom podstawowy, na ktorym wszelkie operacje
klasyfikacyjne dokonywane sa z wigksza tatwos$cia niz na pozostatych poziomach. Tak wigc w
strukturze reprezentacji réznych kategorii, ktora bywa hierarchiczna, wyrdznia si¢ poziom
podstawowy, czyli srodkowy, do ktorego dobudowuje si¢ zaréwno poziom nad-, jak i podrzedny.
*Kategoriom z poziomu podstawowego zawsze odpowiadaja w danym jezyku pojedyncze
wyrazy. Na innych poziomach moga funkcjonowac ztozone wyrazenia, np. krzestu z poziomu
podstawowego odpowiada na podrzednym krzesto wiklinowe czy kuchenne. Wyrazy z poziomu
podstawowego sa tatwiej dostgpne niz inne, a takze jako pierwsze nabywane przez mate dzieci.
Podsumowanie

*Reprezentacja prototypowa, niezbyt precyzyjnie oddajaca wszystkie atrybuty reprezentowane;j
kategorii (ptak — strus), zatrzymuje si¢ na jej cechach typowych lub ekstremalnych czy idealnych.
Czesto sa to cechy wyraziste percepcyjnie lub akcentowane przez dany kontekst czy przyjeta
normg. Stereotypy sa prototypami odnoszacymi si¢ do kategorii spotecznych.

Pojecie dwujezycznosci

*Dwujgzycznos¢ polega na postugiwaniu si¢ przez dang osob¢ dwoma jezykami, a
wielojezyczno$¢ — wigcej niz dwoma.

*Dwujezycznos¢ zrownowazona ma miejsce wtedy, gdy stopien kompetencji w obu jezykach
jest taki sam.

*Dwujezyczno$¢ pelna wystepuje, gdy kompetencja jezykowa i komunikacyjna sa rozwinigte w
obu jezykach zar6wno w mowie, jak 1 w pi§mie.

Dwujgzycznosé

*Wynika wigc z tego, ze mozna by¢ dwujgzycznie zrownowazonym, ale nie w petni, jesli np. nie
ma si¢ opanowanej sztuki pisania i czytania.

*Uzywa sig symbolu L1 (od language) dla pierwszego nabywanego jezyka i L2, L3 itd. dla
kolejnych.

Dwujezycznos$¢ u dzieci

*W literaturze po$wigconej przyswajaniu jezyka mozna znalez¢ opisy wielu przypadkow
dwujezycznosci u dzieci. Wszystkie te opisy pokazuja, z jaka tatwos$cia dzieci opanowuja rézne
jezyki 1 jak dobrze umieja je stosowa¢ w zalezno$ci od stuchacza i sytuacji. Z opisow tych mozna



wydedukowaé gldwne strategie stosowane przez otoczenie dziecka w celu opanowania przez nie
jezyka drugiego. Nie zawsze sa one stosowane caltkowicie §wiadomie i w sposdb zamierzony.
Dwujgzycznos$¢ u dzieci

*Dwujegzyczno$¢ u matych dzieci traktujemy jako rownoczesna, jesli L2 zostat wprowadzony
przed 3. rokiem zycia, i jako sukcesywna, jesli pdzniej. Niezaleznie od tego podziatu mozna
wyodrebni€ strategie nauczania dzieci L2. Sa to:

*]. strategia osoby,

*2. strategia miejsca,

*3. strategia czasu,

*4. strategia przemienna.

Dwujgzycznos$¢ u dzieci

*Strategia 0soby polega na tym, iz jedna osoba (np. matka) méwi do dziecka tylko w L1, a
druga (np. ojciec) w L2. Zwykle wiaze si¢ to z dwujgzycznoscia rownoczesna.

2. Strategia miejsca to np. jeden jezyk (L1) w domu, inny (L2) w szkole. Na og6t strategia ta
wiaze si¢ z dwujezycznos$cia skucesywna.

Dwujezycznos$¢ u dzieci

3. Strategia czasu zachodzi wtedy, gdy w pewnych porach dnia czy w pewnych dniach wszyscy
z otoczenia dziecka mowia w L1, a w innych w L2.

4. Strategia przemienna jest podobna do strategii czasu, tyle ze okresy mowienia w L1 lub w L2
sa dluzsze, np. przez caty rok. W obu tych strategiach dwujgzycznos¢ moze by¢ zarowno
rownoczesna, jak i sukcesywna w zalezno$ci od tego, kiedy — tzn. w jakim wieku dziecka —
zaczgto te strategie stosowac.

Submersja i immersja

*W przypadku dwujgzycznosci u dzieci mamy do czynienia z dwoma sytuacjami spotecznymi —
jedna niekorzystna, prowadzaca do zubozatych intelektualnie skutkow, tzw. sytuacja submersji,
i druga, wplywajaca wzbogacajaco na rozwdj dziecka, tzw. sytuacja immersji. Sytuacja
submers;ji jest niewatpliwie sytuacja typowa dla sSrodowisk emigracyjnych. Jest wigc sytuacja
dzieci emigrantow w wielu roznych krajach. Dzieci te, idac do szkoty, maja kontakt tylko z
jezykiem drugim 1 jezyk ojczysty ulega zatarciu. Cecha charakterystyczna immers;ji jest to, ze
dziecko dwujgzyczne nie traci (w porownaniu z dzieckiem jednojgzycznym) umiejgtnosci
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, a jednocze$nie opanowuje jezyk drugi, trzeci itd.



